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ESTUDIOS DE CASOS

Conflicto sociocultural
y educacion bilingiie: el caso
de los indigenas otomies en México

Rainer Enrique Hamel

Introduccion

Desde hace varias décadas,” el concepto
de educacién bilingiie bicultural se ubica
en el centro de un controvertido debate.
Con cada nueva experiencia, exitosa o fraca-
sada, surgen nuevas soluciones, argumentos
originales, pero también problemas. Los
tépicos de la discusién giran sobre todo
en torno a dos cuestiones

erradicar las culturas y lenguas minoritarias,
entonces uno de los mayores retos para el
sistema educacional consiste en proveer una
ensefianza efectiva de la lengua nacional a los
hablantes de lenguas minoritarias, sin perjudi-
car las lenguas y culturas subalternas.

En la definicion de los programas de
ensefianza interviene el segundo problema:
(acaso la adquisicion de la lengua nacional y
de las habilidades académicas a través de ella,

es un objetivo social prio-

centrales.

ritario que puede alcan-

Una, de tipo socio-
politico y cultural, se re-
fiere a la posibilidad real
de constituir una nacién
multilingiie y multicultu-
ral: ;es acaso factible,
dentro del proyecto de
formacién de estados
nacionales, conciliar la
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zarse sin excluir el desa-
rrollo propio de la lengua
materna o, por el contra-
rio, ésta s6lo debe cum-
plir para ello una funcién
transitoria y de apoyo?
Trataré de mostrar
en este trabajo, basado
en los resultados de

construccién de una iden-
tidad nacional con la pre-
servacién de la diversi-
dad lingiifstica y cultural?

su especialidad.

un estudio de caso en
México, de qué manera
los factores sociocultura-

les que conforman el con-

La segunda, de orden psi-
colingiiistico y pedagdgico, estd relacionada
con las modalidades de adquisicién de una
segunda lengua y el uso coordinado o conflic-
tivo de dos idiomas. ;Qué consecuencias tiene
el aprendizaje de una segunda lengua para el
desarrollo de la lengua materna? ;Qué efectos
conlleva el uso de dos lenguas para la identi-
dad psicosocial del individuo?*

Si se acepta, por lo menos en principio,
que es posible consolidar una nacién sin

flicto lingilifstico entre
el espafiol (lengua nacional) y el otomi (len-
gua indigena minoritaria), inciden directa-
mente en la educacién bilingiie. Analizaré
algunas de las contradicciones entre los pro-
gramas oficiales de primaria bilingiie y las
condiciones sociolingiifsticas de su aplicacion.
De este modo, intentaré evidenciar la estre-
cha relacién que une el aspecto sociopolitico y
cultural con el psicolingiiistico y pedagégico.
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La semiologia gréfica azteca. Cooper Clark, Londres, 1938,

persistencia de un sistema tradicional de co-
municacién y organizacién interna en los
pueblos. De hecho, el otomi conserva gran
importancia en la interaccion verbal cotidiana,
como también en las actividades culturales
tradicionales (fiestas, mayordomias, ritos, lite-
ratura oral, etc.). En general, se constata una
identificacién afectiva con el otomi: “el otomi
no se va a perder nunca, porque siempre lo
hemos hablado aqui”; el espafiol en cambio
estd ligado a su valor funcional como lengua
de relacién en la conciencia de los hablantes
[Mufioz, 1981a, b].”

La escuela bilingiie-bicultural

En esta situaciéon de conflicto y de cambio
histérico, la escuela primaria rural y el apa-
rato escolar en su conjunto juegan un papel
fundamental; durante la fase de transicién y
experimentacién programatica en que observa-
mos las escuelas (1979-1982), no cabe duda

que la escuela reforzaba la tendencia principal
hacia el desplazamiento de la lengua indigena.
Esto se refleja tanto en la funcién del sis-
tema escolar como agente de modernizacién y
puente con la sociedad nacional, como tam-
bién en las actividades pedagégicas, los méto-
dos, materiales y el uso de las lenguas en el
aula.

Para captar el funcionamiento interno de
las escuelas bilingiies y poder relacionarlo con
el uso extraescolar de las lenguas, se seleccio-
naron cuatro comunidades con diferentes
caracteristicas socioecondmicas y culturales
[Munoz y otros, 1980, Sierra, 1981a], pero
que coincidian en su alto grado de poblacién
indigena y en el hecho de poseer un ciclo
completo de educacién primaria (seis gra-
dos).®

A pesar de que las escuelas estan integra-
das al sistema de la Direccién General de
Educacién Indigena (DEGEI) y se denomi-
nan “bilingies” desde hace cuarenta afos, no
aplican un programa realmente bilingiie. En
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ellas se usaban, por lo menos hasta 1983, los
libros de texto nacionales en espaiol para las
cuatro materias principales (espafiol, matema-
ticas, ciencias naturales y sociales).® Estos
libros estdn disenados, en su parte lingiiistica,
para la ensefianza de la lectoescritura y el
desarrollo del espafiol como lengua materna.
De ninguna manera sirven para el aprendizaje
del espaiiol como segunda lengua (L 2).

La principal diferencia entre este tipo de
escuela “bilingiie” y la primaria normal con-
siste en el hecho, en si muy importante, que
todos los maestros son ellos mismos indigenas
bilingiies de la zona, que usan la lengua
vernicula como medio de instruccién y comu-
nicacién.

Como los nifios llegan a la escuela con
conocimientos muy escasos o nulos de la
lengua nacional, se introdujo en 1979 un afio
preescolar de castellanizacién, con el objetivo
de ensenar el espafiol suficiente para que los
alumnos pudieran seguir los cursos de la
primaria en espafiol. Este objetivo sin
embargo no se logré, por falta de adaptacién
del método a las necesidades sociolingiiisticas
[Lopez, 19824], de manera que los alumnos
siguen ingresando a la primaria con muy
reducidos conocimientos de la lengua nacional.

Entre el programa del curso preescolar y
el del primer grado se produce una sensible
ruptura, debida al cambio radical de objetivos
y métodos, un cambio que afecta al conjunto
de la educacién primaria en la zona.

Uno de los principales problemas, que
explica buena parte del bajo rendimiento
escolar, reside en el conflicto entre el objetivo
oficial —la alfabetizacion— y el objetivo nece-
sario —la castellanizacién y ensefianza en
otomi en los primeros afnos—. Como a los
nifos otomies les es practicamente imposible
seguir los programas disefiados para alumnos
monolingiies en espafiol, los maestros usan la
lengua indigena como lengua de instruccién
mientras sea necesario e introducen los conte-
nidos programdticos y el espafiol en forma
aislada. De hecho, intentan sintetizar de
manera creadora la alfabetizacion (o ense-
fanza de la lectoescritura) con la castellaniza-
cién (o ensenanza del espaiiol como L 2),

tratando de ensefiar el espafiol a través de la
lengua escrita. Es decir, se proponen alfabeti-
zar en una lengua que los alumnos descono-
cen, objetivo casi imposible de lograr y que se
encuentra en abierta contradiccién con todos
los métodos modernos de ensenanza. Por esta
razén, la prictica escolar se expresa, en
muchos casos, como ejercicio mecdnico y
repetitivo, desprovisto de todo contenido
semantico-pragmatico y valor comunicativo.

La alfabetizacion

El éxito de la alfabetizacién se ve mermado
por varias razones: algunas son de orden
metodolégico que no es el caso mencionar
aqui [Hamel, 1983]; otra, de orden sociolin-
giiistico, tiene que ver con la relacién entre la
adquisicién de la lecto-escritura y su utilidad
en la vida cotidiana. Es bien sabido que los
programas de mayor éxito, mas alld de la
metodologia, fueron aquellos que ligaron
estrechamente el aprendizaje del alfabeto con
su uso funcional y social inmediato.'® En las
escuelas del Valle del Mezquital, la situacion
es muy distinta. Si bien se observa una alta
valoracién del espafiol y de su forma escrita,
no se puede sostener que exista un uso
funcional bien definido de la escritura. Como
afirman de la Garza, Kalman y Makholuf en

“un estudio reciente sobre la zona, “la implan-

tacion del sistema de escritura, como uso
social, ain no puede considerarse en estas
comunidades como un objeto cultural y social-
mente constituido” [1982, p. 69]. Los ninos
otomies tienen un contacto mucho menor con
la escritura que sus coetdneos urbanos,
quienes se enfrentan a diario con un gran
nimero de carteles, anuncios, letreros, etc.,
por lo cual poseen un conocimiento mucho
mas avanzado de la lectura cuando ingresan a
la escuela.

De hecho, la ensefianza de la lectoescri-
tura se orienta mucho mas hacia el valor social
y el prestigio de la lengua escrita, el anhelo de
dejar de ser analfabeto, que hacia un uso
funcional de esta habilidad. Por tanto, la
contradiccién entre la alta valoracién y el
bajo rendimiento en la ensefianza de la lectoes-
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Los Diez Mandamientos: cuatro paginas de un catecismo de comienzos del siglo XIX, en una escritura
pictografica inventada por un fraile espafiol para que pudiera ser descifrada en todas las lenguas indias. Las
columnas de circulos representan niimeros que marcan el final de cada Mandamiento. Princeton University Library.
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critura acrecienta, en el nivel de la con-
ciencia lingiiistica, la concepcién del espafiol
como lengua culta y dotada de una escritura,
cuyo dominio constituye un privilegio y capital
simbdlico de unos pocos entre los otomies,
especialmente de los maestros.

La castellanizacion

Como ya habia sefialado, la castellanizacién
no ocupa ningun lugar oficial en los programas
de la escuela primaria, aunque paraddjica-
mente conforma uno de los pilares de toda la
politica lingiiistica hacia los indigenas. Los
maestros que intentan satisfacer ambas metas,
se ven obligados a reintroducir la ensefanza
del espanol casi “clandestinamente” y a pesar
del programa. La necesidad de enfatizar en la
lectoescritura y de transmitir los contenidos
de los libros de texto, impide ensefiar el
espafiol con un enfoque comunicativo. En vez
de estimular al mdximo la verbalizacién en la
lengua meta, con juegos de roles y escenifica-
cion de situaciones comunicativas, los maes-
tros introducen palabras aisladas del espafiol,
como ejercicios de lectoescritura. De esta
manera se presentan contenidos que no sélo
carecen de utilidad comunicativa, sino que se
encuentran mas alld de la capacidad cognosci-
tiva de los nifios en esta etapa de su desa-
rrollo, como vemos en el siguiente ejemplo,
que se desarrolla en la clase de ciencias
naturales del primer grado de la escuela
primaria de San Andrés.

Maestra: Oviparos ... ;Cémo se llama?

Alumnos en coro: jOviparo!

Maestra: A ver acd ... ;Cémo dijimos que se
llaman los animales que nacen por medio de
huevos?

Alumno 1: Oo ...

Alumno 2: Oo ...

Maestra: {Oviparos!.

Alumno 3: Vi ...

Alumno 4: Vi ...

Maestra: ;Como?

Alumnos en coro: Oviparos.

Maestra: A ver, cinco veces ...

Alumnos en coro: Oviparo, oviparo, oviparo,
oviparo, oviparo ...

Maestra: ;Coémo se llaman?

Alumnos en coro: Oviparo

Maestra: ;(Cudles son los animales oviparos? ...
Los que nacen por medio de huevos ... Los
que nacen por medio de huevos ... ;Cémo
se llaman los animales que nacen por medio
de huevos?

Alumnos: 17?

Uno de los fendmenos mds preocupantes es
sin lugar a duda la escasa verbalizacion de los
alumnos en espafiol. Salvo en las interac-
ciones altamente rutinarias que organizan las
actividades del aula (“permiso”, “presente”,
etc.), los alumnos de los primeros afios no
producen actos verbales de una minima com-
plejidad sintdctica y semdntica en espaiol.

La distribucién funcional de las dos len-
guas se puede sistematizar de la siguiente
manera:!"!

Distribucion y funciones de las lenguas en el aula
OTOMI MAESTROS

Introduccién y desarrollo de los contenidos.

Explicacién-traducciéon de nuevas lexemas, ex-
presiones, oraciones, problemas gramatica-
les y de la lectoescritura en espaiiol.

En parte, organizacién de la clase: introduccién
y cambio de actividades, instrucciones com-
plejas, dindmica de grupo (salvo enuncia-
dos estereotipados).

ALUMNOS

Respuestas a preguntas generales.

Negociacién de proposiciones relacionadas con
la organizacién de las actividades en el aula
(en menor medida, en relacién con los
contenidos).

Practicamente toda la interaccién verbal entre
alumnos no controlada por el maestro.

ESPANOL MAESTROS

Introduccién y pronunciacién de lexemas, expre-
siones, etc., como contenidos del proceso
de enseiianza.

Repeticién de explicaciones e instrucciones da-
das en otomi primero, o que posterior-
mente se repiten en otomi.
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Ciertos patrones de la organizacién formal (pa-
sar lista, etc.).
" Una serie de instrucciones estereotipadas.

ALUMNOS

Verbalizacién minima en espaiiol, casi exclusiva-
mente como repeticion o insercion de lexe-
mas en oraciones del maestro.

Algunos enunciados altamente rituales (“per-
miso”, “presente”, etc.).

La distribucién de las lenguas en la interac-
cién verbal refleja la concepcion metodolégica
de los maestros acerca de la ensefianza del
espanol: se utilizan como principales instru-
mentos la traduccién, la repeticién y la fija-
cién a través de la lectoescritura.

Para resumir, se puede afirmar que uno
de los principales problemas que explica el
bajo rendimiento en la adquisicién del espariol
se encuentra en la discrepancia entre las
condiciones sociolingiiisticas de los alumnos y
los programas de la escuela primaria. Esta
contradiccién se traduce, especialmente en el
primer grado, en un conflicto de objetivos
entre la castellanizacién y la alfabetizacion,
objetivos que se obstaculizan mutuamente, de
manera que ninguno de ellos se logra satisfac-
toriamente. Nadie se opondria en México a
que los nifos indigenas aprendan a hablar,
leer y escribir bien el espanol. Los defensores
de las lenguas autdctonas exigen solamente
que la castellanizacion no opere en detri-
mento de los idiomas verniculos. En las
escuelas que hemos observado, hay buenas
razones de pensar que los programas no sélo
producen un bajo rendimiento en los objeti-
vos fijados, sino que contribuyen ademis a la
pérdida del otomi, por la funcién subordinada
de esta lengua y porque no se desarrollan ni
materias ni contenidos curriculares en ella.

La distribucién de las lenguas corres-
ponde, en el microcosmos de la escuela, a la
tendencia dominante en el conflicto digldsico:
los cursos comienzan con una instruccién
practicamente monolingiie en otomi, pasan
por una alternancia entre las dos lenguas y se
dirigen hacia un uso cada vez mas dominante
del espaiiol en los ultimos afios de la primaria.

Mais importantes que la distribucién cuan-
titativa me parecen, desde luego, la distribu-
cién cualitativa y la perspectiva histérica en
que se enmarca cada lengua. Observamos que
en la escuela se usa el otomi como lengua de
instruccién mientras es necesario para asegu-
rar una comprensiéon minima y se excluye tan
pronto es posible; hemos llamado funcion
muleta este uso de la lengua indigena.

En este sentido, se puede hablar de un
programa transicional de facto [Cummins,
1980]; corresponde mds al proyecto historico
de integrar al indigena a la sociedad y lengua
nacional y erradicar en ultima instancia su
procedencia étnica [Stavenhagen, 1979], que a
la etiqueta de “educacion bilingtie-bicultural”
de los programas oficiales que apuntan a una
relacién sociolingiiistica estable entre las dos
lenguas.

A pesar de estos factores predominante-
mente adversos, los maestros indigenas han
logrado, en muchos casos, un sincretismo
creativo que refuncionaliza elementos de los
programas, métodos y materiales en el con-
texto de la cultura indigena.!? Este fenémeno
lleva a un buen funcionamiento pedagégico y
socializador de las escuelas indigenas, de
manera que éstas podrian tener un mayor
éxito si se reformularan los programas mismos.

Determinantes sociolingiiisticas
de la escuela bilingiie

En el funcionamiento de la educacién indi-
gena intervienen varios factores sociocultura-
les. A su vez, la escuela como institucién
cumple una funcién destacada en el conflicto
lingiiistico.'?

En nuestra investigacion colectiva, resal-
taron por lo menos tres factores en esta
relacién: a) los efectos socioculturales del
proyecto histérico de constitucién nacional e
integraciéon de la minorfas étnicas; b) la
estructura asimétrica de la valoracién social y
conciencia lingiiistica del conflicto otomi-espa-
nol; y ¢) la posicién y funcién social de los
maestros indigenas bilingiies.
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Debido al espacio limitado, desarrollaré
tan sélo el tltimo punto.!*

La posicion social de los maestros

Gran parte de las caracteristicas sociolingiiisti-
cas de la escuela indigena se explica por la
posicion social que ocupan los maestros en el
conflicto interétnico y por la representacion
ideoldgica que tienen de él. Su profesion les
permite ascender socialmente a través del
salario fijo que reciben, a diferencia de la
mayor parte de los demds indigenas. Este
ingreso regular y relativamente alto les hace
posible iniciar pequefios negocios, comprar
terrenos y aumentar asi su propiedad. De esta
manera, se debilitan sus lazos con el grupo
étnico del que provienen (su cultura de orien-
tacion), estrechdndose cada vez maés su rela-
cién con la administracién estatal y los grupos
de poder agrario (su cultura de adaptacion).
Este hecho los coloca objetivamente en un
conflicto entre sus intereses de clase y su
lealtad étnica [Bdez-Jorge y Rivera Balderas,
1982].

A diferencia de la situacidn en las ciu-
dades, los maestros rurales son los unicos
“intelectuales” en las comunidades indigenas
y, por su formacién y buen dominio del
espafol, tienen mas posibilidades de ocupar
puestos administrativos y politicos; ejercen asi
funciones de jueces, presidentes municipales,
secretarios de cooperativas, etc.'® De hecho,
gran parte de los maestros participan como
agentes directos del proyecto histérico de
asimilacién, dado que su posicion social les
confiere una funcion de enlace con la sociedad
nacional que les otorga, en lo inmediato,
mayores ventajas que la defensa sociocultural
de su grupo étnico.'®

A continuacién analizaré un aspecto
sociolingiiistico que incide directamente en el
proceso educativo y que explica, hasta cierto
punto, el uso de las lenguas en la escuela, la
relacién entre castellanizacién y alfabetiza-
cién, como también la situacién real del
programa transicional de educacién bilingiie:
me refiero a la concepcién de los maestros
sobre el conflicto digldsico entre el espafiol

y el otomi y a sus actitudes hacia ambas
lenguas.

La existencia contradictoria de los maes-
tros otomies, insertos en el conjunto de expe-
riencias y creencias de su pueblo y a la vez
de representantes legitimados de la cultura
nacional, explica por lo menos en parte tres
fendmenos que saltan a la vista en su labor
pedagdgica.

En primer lugar, llama la atencién la alta
valoracion del espafiol como lengua escrita y |
codificada; el otomi, por el contrario, es
concebido como una lengua que carece de
estas cualidades, puesto que ni la escritura
establecida “desde afuera” por los lingiistas, -
ni mucho menos la gramdtica del otomi"
poseen un uso funcional y socialmente acep-
tado.

Esta valoracion nos da una primera pauta
para explicar por qué los maestros se iden-
tifican con el objetivo principal del primer afio
escolar, la alfabetizacion, a pesar de los
problemas praicticos que les causa a diario el
intento de ensefiar la lectoescritura sin una
suficiente castellanizacién previa; se puede
deducir de la practica de los maestros y de sus
interpretaciones del proceso escolar, que ellos
esperan lograr la castellanizacién como pro-
ducto casi automdtico de la alfabetizacién; la
competencia comunicativa en la segunda len-
gua se adquiere, segiin esta concepcion, a
través de la letra. Los nifios tienen que
aprender la nueva lengua sobre la base del
abecedario, puesto que la misién civilizadora
inherente al proceso escolar solamente se
puede cumplir pasando por la escritura.

Veamos cémo un maestro de primer
grado de la escuela primaria de San Clemente
explica el proceso de adquisicién del espaiiol
a sus alumnos.

Maestro: ... En base a ... estas letras que ven en
la ldmina en base a esto va a ir
aprendiendo poco a poquito ... a hablar
espafiol ... con ayuda de estas letras, vamos
a ir aprendiendo ... c6mo vamos a pedir las
cosas, como vamos a saludar a una persona,
cémo vamos a ... pedir las cosas cuando
vamos a una tiendita cémo vamos a
pedir un jabén un kilo de sal, un
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Bailarines otomies, en el peregrinaje de Cerrito. Musée de 'Homme, Pars.

cuartillo de maiz ... vamos a ir aprendiendo
en base a esto ... A ver, jtodos los nifos
lean!

Alumnos en coro: A ...E ...1...0 ... U ...

En este ejemplo, el maestro intenta captar la
atencion de los alumnos y motivarlos, evo-
cando situaciones de real necesidad comuni-
cativa en espaifol, tal como lo propone el
método preescolar. Pero esta introduccién en

si muy util le sirve para justificar la ensefanza
y ejercitacién de las letras en forma aislada,
sin explicar, lo que ademas serfa imposible, en
qué forma el aprendizaje de las letras les
puede servir a los niflos para resolver proble-
mas de comunicacién oral en espariol.

En segundo lugar, observamos la valora-
cién de la norma del espaiiol y la consecuente
tendencia a la ultracorreccién [Labov, 1966]
en la accién lingiiistica de los maestros.’
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En las escuelas bilingiies del Valle del
Mezquital no sélo se establece una relacién de
tensioén simbdlica entre el espanol y el otomti,
sino también entre la norma lingiiistica
impuesta por los libros de texto y anhelada
por los maestros, y la variante regional del
espafiol. Esta dltima estd marcada por el
substrato del otomi y por el hecho de que se
trata de una segunda lengua para muchos de
los hablantes que la dominan sélo parcial-
mente.!®

Existe, entonces, una conflictiva relacién
triangular entre el otomi como punto de
partida de los alumnos, la variante regional
del espaiol que satisface en general las necesi-
dades comunicativas orales, y la variante
normativa de la lengua nacional, tal como se
refleja en los libros de texto.

La orientacién hacia la norma se observa
también en las actividades extraescolares de
los maestros. En su funciéon de dirigentes
comunales, se ven obligados a manejar oficios
y a producir discursos formales en los que
intentan recurrir a un lenguaje ritual y com-
plejo. El uso de una norma abultada se
contrapone en estas situaciones a las necesi-
dades comunicativas del evento, es decir, los
destinatarios no comprenden el discurso for-
mal, cuya funcién principal es la de reproducir
el nivel social de los maestros-dirigentes.

En tercer lugar, observamos en los maes-
tros una actitud contradictoria hacia el otomi,
como producto del sistema generalizado de
valores y creencias. Por un lado, participan
hasta cierto punto del discurso indigenista que
resalta el valor de la cultura y lengua otomi.
Por el otro, su misién civilizadora, estrecha-
mente ligada al espafiol, los impulsa a comba-
tir la lengua indigena en los 4mbitos que
controlan, esto es, la escuela y el aparato
politico y administrativo.

Sin lugar a duda, el tratamiento del otomi
como lengua subordinada tiene un efecto
cultural determinante en el proceso de sociali-
zacion escolar: los maestros logran transmitir
a los alumnos el esquema de valoracién asimé-
trica de las lenguas en conflicto, reafirmando
¢l papel de la escuela como institucién castella-
nizadora y apoyando asf la tendencia principal

hacia el desplazamiento de la lengua indigena.

Al margen de los programas especificos
se imponen entonces las concepciones que los
maestros tienen del conflicto digldsico; éstas
determinan en buena medida las posibilidades
de castellanizacién escolar y del desarrollo de
la lengua materna.

Observaciones finales

{Qué podemos concluir de esta situaciéon? A
todas luces, se despliega ante nuestros 0jos un
panorama complejo que descarta toda solu-
cién facil o recomendacién simplista. No basta
sefialar que la escuela bilingiie se inserta en su
contexto sociocultural, esto es obvio. Los
problemas surgen cuando se trata de demos-
trar en detalle qué factores se relacionan entre
si y de qué manera una determinada constela-
cién sociolingiiistica favorece o se opone a
ciertos procesos escolares.

Algunas observaciones sobre esta rela-
cién se desprenden de nuestra investigacion.
Parece evidente que los factores histdricos,
socioeconémicos € ideoldgicos que intervie-
nen en la escuela revisten mas fuerza que los
programas mismos. La escuela, por lo tanto,
no puede desligarse demasiado de estos proce-
sos y dificilmente puede transformarse en el
motor de un proceso histérico. En este sen-
tido, se ha demostrado que la institucién
escuela por si sola no es capaz de preservar o
erradicar una lengua minoritaria; sin embargo
puede coadyuvar a estos procesos.?

Para los mismos hablantes . bilingies
parece necesario definir con mds claridad la
funcién y la perspectiva histérica que cada
lengua debera ocupar en el conflicto diglésico.
Las relaciones sociales de dominacién no se
adaptan a un modelo simplista: espafol =
lengua dominante, otomi = lengua dominada.
El discurso dominante puede expresarse tanto
en espafiol como en otomi; por otra parte,
existe un uso indigena de la lengua nacional
que emplea sus propios patrones sociocultura-
les. Estos usos refuncionalizados del espafiol y
del otomi forman parte de una suerte de
resistencia cultural pasiva, diluida, capaz de
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Muchacha otomi. Musée de 'Homme, Parfs.

preservar algunos valores étnicos del grupo,
precisamente porque no cuestiona abierta-
mente la politica integracionista del Estado y
no provoca una reaccion violenta [Stavenha-
gen, 1979, p. 22]. Toda politica educativa
tendrd que partir de esta compleja realidad.
De poco serviria un programa bilingiie que se
orientara hacia las variantes “puras” normali-
zadas del espaiol y del otomi, cuando se
propone desarrollar una competencia comuni-
cativa en ambas lenguas.

Si se pretende llegar a una mayor integra-
cién de la escuela a la comunidad,?® parece
necesario tomar conciencia, por lo menos, de
una contradiccién evidente en las concep-

ciones que existen del espanol como lengua
nacional. En la escuela se impone como
objetivo de orientacién (no como objetivo
alcanzable) la norma culta del espaiol; es
decir, se estiman el espanol y la lectoescritura
en primer lugar como valor de cambio, cuya
posesion proporciona prestigio. En las situa-
ciones extraescolares, en cambio, los hablan-
tes bilingiies identifican con bastante claridad
el valor comunicativo (de uso) que para ellos
representa el espafol en su variante regio-
nal.?! No cabe duda de que esta contradic-
cion apoya la funcién de la escuela como
enlace y transmisor de la cultura nacional;
pero no permite que la comunidad en su




128

Rainer Enrigue Hamel

conjunto (y no s6lo los maestros) se apodere
de la escuela como espacio propio, ligado a
sus intereses y necesidades.

Al interior de la escuela, habrd que
definir con mayor claridad la funcién de cada
lengua, puesto que los programas “interme-
dios” que se aplican en las escuelas observa-
das, no permiten alcanzar ninguno de los
objetivos posibles {castellanizacién, alfabetiza-
cién, impulso de la lengua materna).?? Segura-
mente serd necesario enseiar el espaiol tanto
para fines comunicativos como también para
la adquisicion de conocimientos y habilidades
académicas. Pero no se deben confundir los
dos objetivos, como sucede actualmente
(preescolar versus primer grado, castellaniza-
cién versus alfabetizaciéon). De todos modos,
serd necesario desarrollar un programa de

ensefanza del espafol como segunda lengua,
cuya metodologia tendra que definirse segin
la lengua en que se impartirdn las demds
materias (matematicas, ciencias sociales y
naturales).?

El aspecto mas critico, sin embargo, que
se refiere a la preservacion o incluso revitaliza-
cién de la lengua y cultura indigena,® no se
resolverd en la escuela. Dependera en iltima
instancia de la capacidad de resistencia étnica
que desarrolle el pueblo indigena; y presu-
pone redefinir, teniendo en cuenta el conflicto
de las “identidades divididas” [Stavenhagen,
1979], el papel del grupo otomi como etnia
especifica en el interior de la sociedad mexi-
cana, en sus aspectos socioecondmicos, politi-
cos y lingtisticos.

Notas

1. Todo programa de educacién
bilingiie tiene que enfrentarse
con la vieja pero persistente
creencia de que la educacién
escolar en lengua materna,
cuando ésta es minoritaria,
perjudica la adquisicién de la
lengua nacional oficial, que
retarda el aprendizaje de la
lectoescritura y otras habilidades
académicas. Por esta razén, dice
el argumento, la educacién
bilingiie equilibrada es dafiina
para los nifios de grupos
minoritarios y obstaculiza su
ascenso social. Esta hip6tesis
constituye una de las poderosas
armas que, desde las posiciones
mds conservadoras, se han
usado contra la educacién
bilingiie [Tucker, 1977,
Cummins, 1980, y otros.].

2. No hay lugar para informar
extensamente sobre la historia
de la polftica del lenguaje en
Meéxico [Brice Heath, 1977;
Scanlon y Lezama Morfin,
1982]. La primera posicién se
reflejé en el uso de métodos de
castellanizacién directa
(programas de submersién, en
términos modernos), mientras
que la segunda se identificé mds
bien con programas de
asimilacién indirecta, donde a la
lengua indigena le correspondia,
por lo menos, un papel de apoyo
en la ensefianza [Hamel, 1979].

3. En la actualidad, México
cuenta con una poblacién de
siete a oclio millones de
indigenas aproximadamente (el
10% de la poblacién total) que

hablan una de las cincuenta y
seis lenguas aborigenes del pais.
El hecho mismo de que exista tal
variedad de idiomas reduce las
posibilidades de preservarlas,
puesto que no existe una lengua
hegemonica que podria
transformarse en segunda
lengua nacional y servir asi de
base para un programa
educacional unificado, como es
el caso en el Perd, Bolivia o
Paraguay.

4. Esta opcién programética no
se e¢xplica exclusivamente como
resultado de un debate
ideolégico. Obedece mds bien a
factores socioeconémicos y
politicos que le abren un cierto
espacio a la preservacién de las
lenguas y culturas indigenas. En
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vista de que el sistema
econémico nacional no puede
absorber el conjunto de la
fuerza de trabajo disponible en
las zonas campesinas de bajo
rendimiento agricola
(especialmente las indigenas), el
sistema tiende a refuncionalizar
las formas tradicionales de
produccién y organizacién
social, para contrarrestar el flujo
migratorio hacia las ciudades y
evitar el derrumbe del sistema
de organizacion social en el
campo [Sierra, 19814].

5. En este proyecto participaron
cinco lingiiistas y una sociéloga
que abarcaron, con una
perspectiva'interdisciplinaria,
los siguientes temas: la
estructura socioecondmica,
politica y cultural de la regién
(Maria Teresa Sierra); la
distribucidn y las funciones de
las dos lenguas en diversas
situaciones comunicativas
(Rainer Enrique Hamel, José
Antonio Flores); el uso y la
adquisicién del espaiiol y la
préctica pedagdgica en la
escuela bilingiie (Rainer
Enrique Hamel, Gerardo
Lépez, Héctor Muifioz); las
actitudes y la conciencia
lingiifstica de los hablantes
otomies respecto del conflicto
lingiifstico (Héctor Mufioz); la
ideologia y la estructura del
discurso sobre los procesos
econémicos (Victor Franco); la
constitucién y reproduccion del
poder a través de las practicas
discursivas (Maria Teresa
Sierra). En nuestra 4rea de
estudio un 60% de la poblacién
es indigena, y de ese 60% una
mayoria es bilingiie (més del
70%), el resto es monolingiie
otomi, mientras que la
poblacién de las ciudades es
mayoritariamente monolingiie
espaiol. El Valle del Mezquital,
estado de Hidalgo, pertenece a
una de las regiones rurales mas
desfavorecidas por sus
condiciones geogrificas y
econdémicas. En su clima
semidesértico predomina la

agricultura temporal mediante
pequeiias unidades de
produccién, con un bajisimo
porcentaje de tierras irrigadas
(5,5%).

6. Es bien sabido que el término
diglosia fue introducido por
Ferguson [1959] como relacién
estable entre dos variantes
funcionalmente diferenciadas de
una misma lengua, el aleman
normalizado (Hochdeutsch) y el
aleman suizo (Schwyzerdiitsch)
en Suiza, por ejemplo.
Actualmente este término se usa
cada vez m4s para caracterizar
situaciones conflictivas de
contacto lingiiistico, tal como

lo empleo en este trabajo. Para
una discusion, ver Marcellesi

11981], y Gresco [1982].

7. Advierto que la distribucién
de las actitudes varia de una
zona a otra. Existen regiones
indigenas con una alta
valoracién de la lengua y cultura
autdctona, donde los factores de
resistencia se han desarrollado
mucho mas que en el Valle del
Mezquital. Ademas, los
elementos de resistencia son
mucho mds dificiles de
identificar, dado que se
encubren en una desviacion de
las funciones de los elementos
de la cultura dominante y pocas
veces se expresan como formas
de resistencia abierta. Y no hay
que olvidar que la investigacion
cientifica tiende a formar parte,
de una manera u otra, de la
tendencia dominante misma.
Véanse los trabajos en Gresco,
[1982].

8. En lo que se refiere a la
metodologia de obtencién de
datos y de andlisis, predominé
un enfoque etnogréfico y
pragmatico que se concentrd en
la interaccién verbal y una serie
de entrevistas con los maestros
[Lépez, 19824, b; Hamel,
1983].

9. El uso de un solo libro de
texto en toda la Repiiblica se
justifica, segiin los maestros y las

autoridades educativas, con el
articulo 3 de la Constitucion
Mexicana que establece una
educacion igualitaria para todos
los mexicanos. Vemos en este
caso, evidentemente perjudicial
para la poblacién indigena, de
qué manera practica se confunde
la unidad con la uniformidad
[Nahmad, 1982]. Se

vislumbra el proyecto de
construccién de una identidad
nacional, en el cual la educacién
cumple el papel de defensa
frente a las influencias exteriores
y de homogeneizacién en el
interior.

10. El enorme éxito de la
metodologia propuesta por
Paulo Freire se explica
justamente por la relacién que
establece entre alfabetizacién y
concientizacién.

11. El esquema es valido para el
curso preescolar y el primer
grado en tres de las cuatro
escuelas observadas. La cuarta
comunidad es mucho mas
castellanizada y su escuela
funciona pricticamente desde el
comienzo en espariol.

12. Un aspecto muy importante
que caracteriza la “sociedad
escolar” en estas escuelas es la
absoluta falta de violencia o
agresion por parte de los
maestros. Los alumnos actian,
participan o no participan con
mucha libertad en las
actividades escolares, lo que
contrasta considerablemente
con las escuelas urbanas
[Hamel, 1983].

13. Tradicionalmente, gran
parte de las investigaciones
sobre la educacién bilingiie y la
adquisicién de segundas lenguas
se centrd en los aspectos
psicolingiiisticos y pedagégicos
[Tucker, 1977; Félix,

1980], relacionando el
rendimiento escolar con los
métodos, materiales y factores
sociales; en estas
investigaciones, los factores
sociolingiiisticos se tomaron en
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cuenta como una variable entre
otras. En nuestro estudio, la
problematica sociolingiifstica
ocupd el lugar central, por lo
cual la escuela se analiza en
primer lugar como factor en el
conflicto sociocultural y
lingiifstico; los aspectos
psicolingiiisticos y pedagégicos
quedaron relegados a un
segundo lugar [Hamel y Mufioz,
1981; 19824].

14. En los primeros dos
aspectos se trata, en resumidas
cuentas, de lo siguiente:

1. Si bien se han
desarrollado ultimamente planes
para una educacién
verdaderamente bilingiie
bicultural [Lezama
Morfin, 1982; Nahmad, 1982],
no es seguro que estos
puedan imponerse contra
la fuerza centenaria del proyecto
histérico real de integracion
nacional a través de la
erradicacidén de las diferencias
étnicas. Surge esta duda, puesto
que la visién asimilacionista,
como ideologia dominante, fue
capaz de encontrar una
aceptacién considerable entre
los mismos otomies del Valle
del Mezquital. De hecho, ellos
han desvinculado las
reivindicaciones étnicas de las
luchas por la justicia y el ascenso
social, y buscan la satisfaccién
de sus expectativas
socioecondmicas a través de una
mayor integracién a la cultural
nacional, como “campesinos” y
“mexicanos” [Hamel y
Muiioz, 1983a, b]. No es de
sorprender entonces que la

- escuela goce de un alto prestigio
entre les otomies, pero no por
su cardcter supuestamente
bilingiie, sino como factor
castellanizador que promete
mayores posibilidades de
ascenso social para sus
egresados.

2. El segundo factor
que justifica la escuela
castellanizadora estd
relacionado con la estructura
asimétrica de la conciencia

lingiiistica de los otomies acerca
de las dos lenguas. Tal como lo
demuestran las investigaciones
en nuestro proyecto, el espafiol
goza de un alto prestigio,
mientras que el otomi es
considerado como “dialecto”,
sin gramadtica y con poca
utilidad comunicativa fuera

de las comunidades. En la
conciencia de los hablantes, el
reconocimiento de la pérdida
real de la lengua indigena estd
bloqueado por un estereotipo
segin el cual no hay necesidad
de enseiiar la lengua materna en
la escuela, puesto que, segin la
opinién generalizada, el otom{
se mantendra vivo por el simple
hecho de que pertenece a la
zona y se ha hablado desde
tiempos remotos [Muiioz,
19814, b; Hamel y Munoz, 1981,
19824].

15. Maria Teresa Sierra [19815]
investiga esta relacién como
tema especifico en nuestro
proyecto.

16. Existe, sin embargo, un
nimero importante de
profesionales indigenas que han
tomado conciencia de esta
situacién. Crearon una
asociacién autéonoma, la Alianza
Nacional de Profesionales
Indigenas Bilingiies,
A.C.(ANPIBAC), con el
principal objetivo de que los
maestros y grupos indigenas
intervengan directamente en la
politica del lenguaje y en el
planeamiento educativo dirigido
hacia las etnias mexicanas
[ANPIBAC, 1981]. En el actual
gobierno, miembros del
ANPIBAC ocupan puestos
claves en los servicios de
educacién indigena de la
Secretaria de Educaciéon Publica.

17. Este fendmeno no se limita
a los maestros indigenas; por el
contrario, constituye sin lugar a
duda una préctica recurrente de
muchos maestros primarios que
provienen tipicamente de la
pequena burguesia o de clases
mds bajas y que buscan, con su

propensién a la norma culta,
alcanzar un doble objetivo:
invertir su capital profesional en
la escuela y aumentar sus
posibilidades de acceder y tener
éxito en los mercados
lingiifsticos y sociales donde el
uso de la norma tiene valor
[Bourdieu, 1977, p. 27];

es decir, les interesa ascender
socialmente, adaptdndose a los
valores culturales de las clases a
las que pretenden ingresar.

18. La tensidn subjetiva, es
decir, el desnivel entre el
reconocimento y dominio de la
norma, se recompensa hasta
cierto punto por el hecho de que
la actuacién discursiva en estas
situaciones les retribuye un
importante capital simbdlico a
los maestros frente a sus
interlocutores (alumnos y
campesinos otomies) que
disponen de una competencia
mucho mds limitada del espaiiol
y se subordinan, por lo tanto, a
las relaciones simbdlicas que
establecen los maestros.

19. Pareceria que nuestra
experiencia, como la de otros
casos, sugiere que la escuela
puede contribuir con mayor
“eficiencia” a la eliminacién que
al fomento de las lenguas
minoritarias.

20. Es de esperar que la actual
politica indigenista, que se basa
en la descentralizacién y el
concepto de “etnodesarrollo
integral”, apoye las iniciativas
en este sentido [Lovera,

1983].

21. La investigacién de Muiioz
[1981a, b] indica precisamente el
valor comunicativo como un
criterio importante para
asignarle superioridad al espafiol
en la conciencia de los hablantes.

22. Repito que muchos de estos
problemas ya estdn, por lo
menos, identificados por parte
de las autoridades escolares
[Scanlon y Lezama Morfin,
1982].
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23. Recuérdese que Cummins
[1980] establece una
diferencia basica entre lo que
llama basic interpersonal
communicative skills (BICS) y
cognitivelacademic language
proficiency (CALP). Sostiene
que el uso de la lengua
verndcula para las actividades
académicas tiene un efecto
acumulativo positivo para el
desarrollo de las capacidades

lingiifstico-académicas
(lectoescritura, etc.) en la
segunda lengua. Por esta razén,
propone el desarrollo de
programas bilingiies en los que
se ensefien los contenidos
escolares en la lengua materna,
por lo menos al comienzo. Para
un mayor tratamiento de este
tema, véase también Swain y
Lapkin [1982].

24. La discursién sobre la
vitalidad etnolingiifstica de un
grupo minoritario esta
adquiriendo una importancia
cada vez mayor en
sociolingiiistica, psicologia social
y dreas afines [Johnson; Giles y
Bourhis, 1983; Lowy y otros,
1983; Eckert, 1983; para
México, Hamel y Muiioz, 19834,
b].
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